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Los retos y desafios que se plantean en el mundo actual hacen necesaria la interconexién de distintos
ambitos, entre otros, el econdmico, el social y el ambiental. Las sociedades son responsables de sus
decisiones, tanto individuales como colectivas, y del impacto que las mismas pueden provocar en las
personas y el entorno. Esta reflexién estd presente en todos los paises del mundo y ha dado como fruto
el compromiso que suponen los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) como intento de enfrentarse
conjuntamente a los principales desafios del futuro. La educacion es un instrumento fundamental para
llevar a la realidad ese compromiso y, en este sentido, la formacién econdmica ayuda a comprender
desde su perspectiva cudles son esos desafios y de qué modo afrontarlos.

Nuestra realidad es incierta, disfruta de progreso econémico, pero también genera niveles de pobreza
no deseables, exceso de contaminacion, una acumulacién de capital, un incremento de la desigualdad, y
un envejecimiento de la poblacién en los paises avanzados. La globalizacién actual no se puede entender
sin la digitalizacién que esta cambiando no solo la estructura productiva global y la estructura econémica
y financiera, sino también la sociedad en su conjunto. Entender la realidad desde un punto de vista
econémico ayuda al alumnado a comprender mejor el comportamiento individual y colectivo y a
promover actitudes criticas y éticas orientadas a tomar decisiones financieras y econédmicas informadas,
en el dia a dia, tanto en entornos globales como locales.

La finalidad educativa de la materia de Economia estd en consonancia con la Recomendacion del Consejo
de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, donde se
recoge que las personas deben comprender la economia y las oportunidades sociales y econdmicas.

Economia estd planteada como materia de modalidad para el Bachillerato de Humanidades y Ciencias
Sociales, del primer curso y persigue un objetivo principal: proporcionar al alumnado, de manera
introductoria, conocimientos econdmicos necesarios para entender el contexto en el que vive, despertar
su interés y promover iniciativas dirigidas a actuar sobre la propia realidad, tras un analisis critico de la
misma, y tomar sus propias decisiones con repercusion econémica y financiera de manera razonada y
responsable. Todo ello servira de base no solo a aquellos alumnos y alumnas que decidan estudiar
posteriormente esta disciplina, sino también para quienes orienten su itinerario académico en otra
direccién y deseen adquirir una cultura econdmica general necesaria para ser personas activas, formadas
e informadas en este ambito. Ademas, esta materia permite un mejor conocimiento de la sociedad y de
la economia castellano-manchega, de los entornos locales en los que reside el alumnado y de los recursos
y posibilidades econémicas que tiene nuestra region.

El curriculo de Economia toma como referentes los descriptores operativos que concretan el desarrollo
competencial del alumnado al término del Bachillerato. Asimismo, se ha desarrollado teniendo en cuenta
los objetivos fijados para esta etapa contribuyendo a afianzar en el alumnado «el espiritu emprendedor
con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en si mismo y sentido
critico».

La materia parte de la adquisicién de todas las competencias clave por parte del alumnado en las etapas
de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, pero, de forma particular, de la competencia
emprendedora, de la competencia ciudadana y de la competencia personal, social y de aprender a
aprender. Estas se complementan aportando, por un lado, elementos que permiten comprender la
economia, las oportunidades sociales y econdmicas, asi como las dificultades a las que se enfrenta una



organizacién o la propia sociedad con otros relacionados con la reflexién critica y constructiva y la
propuesta de soluciones a problemas y retos contemporaneos.

El curriculo, que aborda aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado, estd
organizado en torno a la adquisicién de unas competencias especificas que desarrollan diversos aspectos.
En primer lugar, tratan de explicar cémo la escasez condiciona los comportamientos desde la perspectiva
econdmica, tanto en el plano personal como social. En segundo lugar, proponen analizar la realidad
utilizando herramientas que brinda la propia ciencia econdmica. Dichas herramientas permitiran
estudiar, por un lado, el comportamiento de los diversos agentes econdmicos, con vision
microecondmica, y por otro, el funcionamiento econdmico agregado, desde una perspectiva
macroecondmica. Y, en tercer lugar, incluye tanto la explicacion de herramientas de intervencidn
econdmica, las politicas econdmicas, como la exposicidn de retos de la economia actual para los que hay
que buscar nuevas soluciones. La ciencia econdmica, como ciencia social, tiene una proyeccién hacia la
accién, que permite desarrollar propuestas de intervencién en la economia y contribuir a una mejora del
bienestar de la sociedad.

Los criterios de evaluacion establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicién de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que pueda
ser aplicado en situaciones o actividades de los dmbitos personal, social y educativo con una futura
proyeccion profesional.

Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se organizan en cinco
bloques. Profundizar en los mismos correspondera a estudios posteriores siendo objetivo de esta materia
que el alumnado tome un primer contacto con los saberes de economia, los comprenda y los relacione,
adquiriendo una visién global e integradora. Dichos bloques, ademas, integran saberes bdsicos que
redundan en un mejor conocimiento de nuestro entorno local mas cercano.

El primero de esos bloques se relaciona con las decisiones econdmicas a partir del analisis de la realidad.
El segundo y el tercero, se vinculan al conocimiento y uso de herramientas que permitan entender al
alumnado la realidad econdmica desde una perspectiva tanto micro como macroecondémica. El cuarto,
se liga a las politicas econdmicas, a los aspectos principales de su terminologia y a la repercusion que
tienen en el entorno econémico en un marco globalizado, asi como a los problemas y los instrumentos
con los que cuentan los gobiernos para dar respuestas a dichos problemas. El quinto y ultimo bloque, se
centra en los retos de la economia actual y en identificar las fortalezas y debilidades de la economia
espafiola.

Finalmente, se plantea el enfoque de esta materia desde una perspectiva tedrico-practica aplicando los
saberes al andlisis de casos e investigaciones sobre la realidad socioeconémica usando para ello métodos
y procedimientos de observacién e investigacion y herramientas de andlisis econdmico. Partir del estudio
de la realidad desde una perspectiva econémica y teniendo presente su interconexién con otras
disciplinas permitird al alumnado tomar decisiones fundamentadas y proponer iniciativas que puedan
dar soluciones a los nuevos retos que plantea la sociedad actual.



MATEMATICAS APLICADAS
LAS CIENCIAS SOCIALES

Las matematicas son una parte crucial del acervo de la humanidad, mas alld de su concepcion
instrumental, y constituyen uno de sus mayores logros culturales e intelectuales. A lo largo de la historia,
las diferentes culturas se han esforzado en describir la naturaleza utilizando las matematicas y en
transmitir todo el conocimiento adquirido a las generaciones futuras. Hoy en dia, ese patrimonio
intelectual adquiere un valor fundamental ya que los grandes retos globales, como el respeto al medio
ambiente, la eficiencia energética o la industrializacién inclusiva y sostenible, a los que la sociedad tendrd
que hacer frente, requieren de un alumnado capaz de adaptarse a las condiciones cambiantes, de
aprender de forma auténoma, de analizar datos y modelizar situaciones, de explorar nuevas vias de
investigacion y tomar decisiones, todo ello usando la tecnologia de forma efectiva. Por tanto, resulta
imprescindible para la ciudadania del s. XXl la utilizaciéon de conocimientos y destrezas matematicas como
el razonamiento, la modelizacidn, el pensamiento computacional o la resolucién de problemas.

El desarrollo curricular de las Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il se orienta a la
consecuciéon de los objetivos generales de la etapa, prestando una especial atencién al desarrollo y la
adquisicion de las competencias clave conceptualizadas en los descriptores operativos de Bachillerato
gue el alumnado debe conseguir al finalizar la etapa. Asi, la interpretacion de los problemas y la
comunicacion de los procedimientos y resultados estan relacionados con la competencia en
comunicacion lingliistica y con la competencia plurilingiie. El sentido de la iniciativa, el emprendimiento
al establecer un plan de trabajo en revision y modificacion continua enlazan con la competencia
emprendedora. La toma de decisiones o la adaptaciéon ante situaciones de incertidumbre son
componentes propios de la competencia personal, social y de aprender a aprender. El uso de
herramientas digitales en el tratamiento de la informacién y en la resolucion de problemas entronca
directamente con la competencia digital en cuyo desarrollo las matemadticas han jugado un papel
fundamental. El razonamiento y la argumentacion, la modelizacién y el pensamiento computacional son
elementos caracteristicos de la competencia STEM. Las conexiones establecidas entre las matematicas y
otras dreas de conocimiento, y la resolucién de problemas en contextos sociales estan relacionados con
la competencia ciudadana. Por otro lado, el mismo conocimiento matematico como expresién universal
de la cultura contribuye a la competencia en conciencia y expresién culturales.

En continuidad con la Educacién Secundaria Obligatoria, los ejes principales de las competencias
especificas de Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales | y Il son la comprension efectiva de
conceptos y procedimientos matematicos junto con el desarrollo de las actitudes propias del quehacer
matematico, que permitan construir una base conceptual sélida a partir de la resolucion de problemas,
del razonamiento y de la investigaciéon matematica, especialmente enfocados a la interpretacion y
analisis de cuestiones de las ciencias sociales. Las competencias especificas se centran en los procesos
que mejor permiten al alumnado desarrollar destrezas como la resolucién de problemas, el
razonamiento y la argumentacién, la representacidon y la comunicacién, junto con las destrezas
socioafectivas. Por este motivo recorren los procesos de resolucion de problemas, razonamiento y
prueba, conexiones, comunicacion y representacién, ademads del desarrollo socioafectivo.

La resolucion de problemas y la investigacion matematica son dos componentes fundamentales en la
ensefianza de las matematicas, ya que permiten emplear los procesos cognitivos inherentes a esta area
para abordar y resolver situaciones relacionadas con las ciencias sociales, desarrollando el razonamiento,
la creatividad y el pensamiento abstracto. Razonar matemadticamente conlleva ser riguroso en los
argumentos y no admitir informaciones que no estén avaladas por las correspondientes demostraciones,
ademas de descubrir las ideas basicas en una linea argumental y concebir, formal e informalmente,
argumentos matematicos, asi como transformar argumentos heuristicos en demostraciones validas. Las
competencias especificas de resolucion de problemas, razonamiento y prueba, y conexiones estan



disefiadas para adquirir los procesos propios de la investigacién matematica como son la formulacidn de
preguntas, el establecimiento de conjeturas, la justificacién y la generalizacion, la conexién entre las
diferentes ideas matematicas y el reconocimiento de conceptos y procedimientos propios de las
matematicas en otras dreas de conocimiento, particularmente en las ciencias sociales. Debe resaltarse el
caracter instrumental de las matematicas como herramienta fundamental para dreas de conocimiento
cientifico, social, tecnolégico, humanistico y artistico.

Otros aspectos importantes de la educacion matematica son la comunicacidén y la representacién. La
comunicacion en, con y acerca de las matemadticas se asocia no solo a la capacidad para comprender
mensajes orales, escritos o visuales, que posean contenido matematico, sino también a la de expresarse
grafica, oralmente o por escrito, con diferentes niveles de precisién tedrica y técnica. El proceso de
comunicacion ayuda a dar significado y permanencia a las ideas al hacerlas publicas. Por otro lado, para
entender y utilizar las ideas matemadticas es fundamental la forma en que estas se representan. La
representacién de entidades matematicas implica la capacidad de comprender vy utilizar diferentes clases
de representacién de objetos matematicos, como tablas, graficas y mapas de situaciones, entre otras.
Por ello, se incluyen dos competencias especificas enfocadas a la adquisicién de los procesos de
comunicacion y representacion tanto de conceptos como de procedimientos matematicos.

Con el fin de asegurar que todo el alumnado pueda hacer uso de los conceptos y de las relaciones
matematicas fundamentales, y también llegue a experimentar su belleza e importancia, se ha incluido
una competencia especifica relacionada con el aspecto emocional, social y personal de las matematicas.
Se pretende contribuir, de este modo, a desterrar ideas preconcebidas en la sociedad, como la creencia
de que solo quien posee un talento innato puede aprender, usar y disfrutar de las matematicas, o falsos
estereotipos fuertemente arraigados, por ejemplo, los relacionados con cuestiones de género.

La adquisicion de las competencias especificas se valorara con los criterios de evaluacidn, que ponen el
foco en la puesta en accidn de las competencias frente a la memorizacidn de conceptos o la reproduccion
rutinaria de procedimientos.

Acompafiando a las competencias especificas y a los criterios de evaluacién se incluye el conjunto de
saberes bdasicos que integran conocimientos, destrezas y actitudes. Dada la naturaleza de las
competencias, en algunos casos la graduacion de los criterios de evaluacion entre los cursos primero y
segundo se realiza a través de los saberes basicos. Estos han sido agrupados en bloques denominados
«sentidos» como el conjunto de destrezas relacionadas con el dominio en contexto de contenidos
numéricos, métricos, algebraicos, estocasticos y socioafectivos, que permiten emplear estos contenidos
de una manera funcional y con confianza en la resolucién de problemas o en la realizacién de tareas. Es
importante destacar que el orden de aparicién de los sentidos y, dentro de ellos, de los saberes no supone
ninguna secuenciacion.

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre numeracién y calculo en
distintos contextos, y por el desarrollo de destrezas y modos de hacer y de pensar basados en la
comprension, la representacion, el uso flexible de los nimeros, de objetos matematicos formados por
numeros y de las operaciones. El sentido de la medida se centra en la comprensién y comparacién de
atributos de los objetos del mundo que nos rodea, asi como de la medida de la incertidumbre. El sentido
algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matemadticas. Por ejemplo, son
caracteristicas de este sentido ver lo general en lo particular, reconocer patrones y relaciones de
dependencia entre variables y expresarlas mediante diferentes representaciones, asi como modelizar
situaciones matemadticas o del mundo real con expresiones simbdlicas. El pensamiento computacional y
la modelizacién se han incorporado en este bloque, pero no deben interpretarse como exclusivos del
mismo, sino que deben desarrollarse también en el resto de los bloques de saberes, ya que saber
construir modelos matematicamente es una competencia matematica que se refiere a la capacidad de ir
del mundo real al modelo y viceversa, obteniendo e interpretando los resultados. El sentido estocastico
comprende el analisis y la interpretacion de datos, la elaboracion de conjeturas y la toma de decisiones
a partir de la informacién estadistica, su valoracién critica y la comprensién y comunicacién de
fendmenos aleatorios en una amplia variedad de situaciones. Por ultimo, el sentido socioafectivo implica
la adquisicion y aplicacion de conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para entender y manejar
las emociones que aparecen en el proceso de aprendizaje de las matematicas, ademads de adquirir
estrategias para el trabajo en equipo, ya que el aprendizaje de las Matematicas es una actividad social,



ademas de individual, favoreciendo la reflexién y la comprension al interactuar y compartir estrategias e
ideas. Este sentido no debe trabajarse de forma aislada, sino a lo largo del desarrollo de la materia.

Las matematicas no son una coleccion de saberes separados e inconexos, sino que constituyen un campo
integrado de conocimiento. El conjunto de competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes
basicos estan disefiados para constituir un todo que facilite el planteamiento de tareas sencillas o
complejas, individuales o colectivas de cardcter multidisciplinar. El uso de herramientas digitales para
investigar, analizar e interpretar situaciones de las ciencias sociales juega un papel esencial, ya que
procesos y operaciones que con anterioridad requerian sofisticados métodos manuales pueden
abordarse en la actualidad de forma sencilla mediante el uso de calculadoras, hojas de calculo, paquetes
tecnoldégicos para el procesamiento de datos u otro software especifico, favoreciendo el razonamiento
critico y la aplicacién frente a los aprendizajes memoristicos y rutinarios.

LENGUAJE Y PRACTICA MUSICAL

La materia de Lenguaje y Practica Musical proporciona al alumnado una formacién que le permite
profundizar en el conocimiento y el uso de la musica como lenguaje universal, desarrollando habilidades
perceptivas con fines expresivos y creativos.

La musica precisa del cultivo de la escucha como via natural de acceso a su apreciacion, disfrute y
comprension. La identificacion de elementos musicales a través de la audicidn requiere el desarrollo de
estrategias que permitan al alumnado no solo analizar sus caracteristicas, sino también reflexionar sobre
las emociones inherentes a la propia percepcion musical. En este sentido, es importante que el alumnado
adquiera un vocabulario adecuado para describir la musica y expresar sus opiniones y sentimientos.
Como soporte escrito de obras musicales, la partitura se convierte en objeto de estudio de esta materia
al conectar aspectos perceptivos con su representacion grafica, ya sea de forma convencional o no
convencional, posibilitando la conservacion del repertorio. Asimismo, aporta informacién sobre la
evolucidon del propio lenguaje a partir de su estudio comparado, facilitando la comprension de factores
socio-culturales que han incidido en su desarrollo. Ademas, cuando se utiliza como recurso de apoyo a la
interpretacion, la partitura favorece la practica de habilidades de decodificacién musical.

Tanto la escucha como la representacién musical escrita son medios de acceso a la obra. A través de
ellos, el alumnado identifica y comprende patrones musicales que, una vez interiorizados, forman parte
de su propio universo musical, pudiendo convertirse en elementos generadores de nuevas ideas. En este
proceso, adquieren especial relevancia las interpretaciones y las improvisaciones en las que se utilizan la
voz, el cuerpo o los instrumentos musicales como medios para la expresion y la experimentacion.
Igualmente relevante es la participaciéon en proyectos colaborativos que favorezcan los procesos
creativos, asi como el descubrimiento de oportunidades de desarrollo personal, social, académico y
profesional.

En el contexto de esta materia, el uso de aplicaciones y programas informaticos para la transcripcion, la
grabacion, la edicidn o la difusion musical facilitan el desarrollo de numerosos conocimientos, destrezas
y actitudes. Al mismo tiempo, genera una oportunidad para la reflexién sobre la necesidad de respetar
la propiedad intelectual y los derechos de autor.

La materia de Lenguaje y Practica Musical esta disefiada a partir de cinco competencias especificas que
estdn vinculadas con los perfiles de la etapa, asi como con las competencias clave previstas para el
Bachillerato, especialmente con la competencia en conciencia y expresién culturales. La adquisicidon de
dichas competencias especificas permitird que el alumnado pueda reconocer y utilizar los elementos del
lenguaje musical y adquirir la sensibilidad necesaria para el acercamiento a la musica desde la
interpretacion y la creacion. Al mismo tiempo, su consecucion supone la adquisicion de autonomia en la



lectura y la ejecucidn del discurso musical, imprescindibles para la apreciacién de gran variedad de
referencias artisticas y para la conformacién de un criterio musical propio.

Los criterios de evaluacién planteados, que se desprenden de forma directa de las competencias
especificas, sirven para determinar el nivel competencial adquirido por el alumnado y estan disefiados
para aplicarse a partir de instrumentos de evaluacién variados.

Por su parte, los saberes basicos de la materia se dividen en dos bloques. El primero de ellos, «Lenguaje
musical», incluye los aspectos relacionados con el lenguaje musical como fundamento teérico de la
materia; mientras que el segundo, «Practica musical», hace referencia a las estrategias y técnicas de
escucha, de interpretacién o de lectura, asi como al uso de aplicaciones y programas informaticos para
la edicion de partituras, la produccién musical y audiovisual y su difusién.

Con el objetivo de facilitar la adquisiciéon de las competencias especificas, se recomienda el disefio de
situaciones de aprendizaje que incluyan actividades complejas que combinen los distintos elementos
curriculares y estén vinculadas con diversos ambitos de experiencia. El uso de musica que resulte cercana
al alumnado permitird introducir un elemento motivador. A su vez, la practica musical compartida y la
realizacién de proyectos en los que participe el grupo fomentaran la autonomia, la iniciativa, la
creatividad, la solidaridad y el respeto a la diversidad. De igual modo, la organizacion de tareas
colaborativas para la identificacidn, el reconocimiento de los elementos del lenguaje musical, la lectura,
la interpretacién y la creacién musical potenciard el desarrollo competencial facilitando el aprendizaje
significativo entre iguales.

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACIO
Y LA COMUNICACION |

LITERATURA UNIVERSA

La materia Literatura Universal continua el trazado seguido para la educacion literaria en la etapa anterior,
al tiempo que complementa la abordada en Lengua Castellana y Literatura de Bachillerato. Constituye un
espacio privilegiado para el desarrollo de las dos modalidades de lectura literaria planteadas a lo largo de
toda la escolarizacion —la lectura guiada y la lectura autonoma— favoreciendo la confluencia de sus
respectivos corpus y sus formas de fruicion. De esta manera, adolescentes y jovenes se alejan paulatinamente
de la mera lectura identificativa y argumental de obras préximas a su dmbito de experiencias, para acceder
a obras mas complejas que reclaman habilidades de interpretacién mas consolidadas y que abren su mirada
a otros marcos culturales.

La materia permite la apropiaciéon de un mapa de referencias compartidas —obras y autores del patrimonio
universal; movimientos estéticos; géneros y subgéneros; temas, tdépicos, arquetipos, simbolos, etc.
recurrentes a lo largo de la historia—, al tiempo que invita al cuestionamiento critico de un canon que ha
dejado fuera gran parte de las obras escritas por mujeres o por autoras y autores no occidentales. La




ampliacién de los imaginarios contribuye sin duda a la cohesién social, la educacién intercultural y la
coeducaciéon. La lectura compartida y auténoma de cldsicos de la literatura universal, la deliberacién
argumentada en torno a ellos, el desarrollo de procesos de indagacién o las actividades de apropiacién y
recreacion de los clasicos participan de esta manera en el desarrollo del conjunto de las competencias clave.
En coherencia con todo lo anterior, son cinco las competencias especificas que vertebran el curriculo de
Literatura Universal y que giran en torno a los ejes que a continuacion se explicitan. En primer lugar, el
desarrollo de habilidades de interpretacidén de clasicos de la literatura universal que tengan en cuenta las
relaciones internas de los elementos constructivos de la obra con el sentido de la misma, asi como la
vinculacién de esta con su contexto de produccién y su lugar en la tradicion literaria. A este respecto, la
escritura de textos de intencion literaria favorece la apropiacion de las convenciones de los diferentes
géneros a la vez que proporciona experiencias creativas de imitacidon o reinvencion. En segundo lugar, el
desarrollo de estrategias de lectura auténoma que aprovechen los mapas de referencia y las formas de
lectura propios de la lectura guiada. En tercer lugar, la lectura comparada de obras de diferentes épocas,
contextos, géneros y lenguajes artisticos que permitan constatar la existencia de universales tematicos y
cauces formales recurrentes a lo largo de la historia y reconocer semejanzas y diferencias. En cuarto lugar, la
apropiacién de un marco de referencias compartidas y de un mapa cultural que permita contextualizar las
futuras experiencias literarias y artisticas a las que el alumnado vaya teniendo acceso. Por ultimo, la
participacién en el debate cultural en torno al canon literario y la necesidad de incorporar otras obras y otras
lecturas que den cuenta de la diversidad de miradas sobre el mundo y la importancia de la literatura en la
construccion de imaginarios.

Los criterios de evaluacién, de enfoque competencial, atienden a los conocimientos, destrezas y actitudes
relativos a la interpretacién de textos literarios, la formulacion de juicios de valor argumentados sobre las
obras, la escritura de textos de intencidn literaria y la conformacidon de un mapa cultural que permita la
inscripcion de las mismas en su contexto sociohistérico, literario y cultural. Todo ello reclama la
diversificacion de instrumentos y herramientas de evaluacidn al servicio del diagndstico y la mejora de las
habilidades vinculadas a la recepcién, produccion e interaccién oral y escrita, asi como a los procesos de
investigacion y al desarrollo del pensamiento critico.

Dado que el encuentro entre textos y lectores constituye el nucleo central de la materia, los saberes se
organizan en torno a dos bloques vinculados, respectivamente, a la lectura guiada y a la lectura auténoma
de cldsicos de la literatura universal. El corpus es por tanto coincidente, si bien se desarrollan estrategias
diferenciadas para una modalidad y otra de lectura. En cuanto a la seleccién de textos, se apuesta por un
corpus abierto que cruza el eje tematico con el de género, invitando a los docentes a la configuracion de
itinerarios en torno a una obra que serd objeto de lectura guiada y compartida en el aula. Organizada en
torno a cuatro hilos tematicos —el yo, los otros, el mundo y la naturaleza, cada uno de los cuales se vincula
preferentemente a un género o subgénero literario— la presentacidon no tiene pretensiones ni de limitar ni
de agotar las posibilidades de construccidn de itinerarios: no constituyen un catdlogo de prescripciones
yuxtapuestas. Su objetivo es facilitar al profesorado ejemplos para la construccidn de itinerarios de progreso
adaptados a la diversidad y a las necesidades del alumnado.

No se pretende en ningln caso, por tanto, que a lo largo del curso se agoten todas las posibilidades que la
propuesta entrafia, sino de que cada docente seleccione un niumero determinado de obras y elija un foco
que le permita vincularlas a otras obras de otros contextos culturales o moldes genéricos, para proceder
posteriormente a la lectura comparada de unas y otras. Estos han de permitir una aproximacion a diferentes
momentos, contextos de produccion y recepcidn, conflictos, arquetipos literarios, cauces formales, formas
de expresién, etc. y a la lectura comparada de textos cldsicos y contempordneos, nacionales y extranjeros,
literarios y no literarios (historiograficos, de critica literaria o de otros cddigos artisticos, incluida la ficcion
audiovisual y digital contemporanea).

Privilegiar el enfoque tematico no debe suponer, en ningln caso, prescindir de la contextualizacion histérica
de las obras y de la reconstruccion de su génesis artistica y su huella en el legado posterior, ni relegar a
segundo plano los valores formales y especificamente literarios de los textos. De hecho, la propuesta
amalgama los grandes temas de la literatura con las distintas formas y géneros en que se han concretado en
cada obra y momento histérico. El eje tematico ofrece una base que permite atravesar épocas y contextos
culturales, establecer relaciones entre el hoy y el ayer, entre literaturas diversas, y conectar con cuestiones



que han preocupado a la humanidad a lo largo de los siglos y acerca de las que, aun hoy, se preguntan
adolescentes y jovenes.

Por todo ello, en cada uno de los bloques tematicos hay epigrafes que permiten trazar itinerarios mas
concretos, en los que la obra elegida ird acompafiada de un conjunto de textos que permitan su insercion en
el contexto histdrico cultural de produccién y la tradicidn literaria anterior y posterior, asi como el acceso a
la historia de sus interpretaciones y al horizonte actual de recepcién, tanto en el plano de las ideas como de
las formas artisticas.

Las humanidades y el planteamiento de una educacion humanista en la civilizacion europea van
intrinsecamente ligadas a la tradicion y a la herencia cultural de la Antigliedad clasica. Una educacién
humanista sitda a las personas y su dignidad como valores fundamentales, guidndolas en la adquisicion de
las competencias que necesitan para participar de forma efectiva en los procesos democraticos, en el didlogo
intercultural yen la sociedad en general. Através delaprendizaje de aspectos relacionados con la lengua, la
culturay la civilizacion romanas, la materia de Latin permite una reflexién profunda sobre el presente y sobre
el papel que el Humanismo puede y debe desempenar ante los retos y desafios del siglo XXI. Esta materia
contiene, ademas, un valor instrumental para el aprendizaje de lenguas, literatura, religion, historia, filosofia,
derecho, politica o ciencia, proporcionando un sustrato cultural que permite comprender el mundo, los
acontecimientos y los sentimientos, y que contribuye a la educacién civica y cultural del alumnado.

Latin tiene como principal objetivo el desarrollo de una conciencia critica y humanista desde la que poder
comprender y analizar las aportaciones de la civilizacion latina a la identidad europea, a través de la lectura
y la comprensidon de fuentes primarias y de la adquisicion de técnicas de traduccién que permitan al
alumnado utilizar dichas fuentes de acceso a la Antigliedad romana como instrumento privilegiado para
conocer, comprender e interpretar sus aspectos principales. Por ello, la materia se vertebra en torno a tres
ejes: el texto, su comprensidn y su traduccidn; la aproximacién critica al mundo romano; y el estudio del
patrimonio y el legado dela civilizacién latina.

La traduccion se halla en el centro de los procesos de ensefianza y aprendizajede las lenguas y culturas
clasicas. Para entender criticamente la civilizacion latina, el alumnado de Latin localiza, identifica,
contextualiza y comprende los elementos esenciales de un texto, progresando en los conocimientos de la
fonética, el Iéxico, la morfologia y la sintaxis latinas bajo la guia del docente. Ademas de estos saberes de
caracter lingliistico, la traduccidn es un proceso clave que permite activar saberes de caracter no lingiistico.
El texto —original, adaptado, en edicién bilinglie o traducido, en funcidén de la situacién—es el punto de partida
desde el cual el alumnado moviliza todos los saberes para, partiendode su contextualizacidn, concluir una
lectura comprensiva, directa y eficaz y una interpretacién razonada de su contenido. Las técnicas vy
estrategias implicadas en el proceso de traduccién contribuyen a desarrollar la capacidad de negociacion
para la resolucién de problemas, asi como la constancia y el interés por revisar el propio trabajo. Permite,
ademas, que el alumnado entre en contacto con las posibilidades que esta labor ofrece para su futuro
personal y profesional en un mundo globalizado y digital, a través del conocimiento y uso de diferentes
recursos, técnicas y herramientas.

Asimismo, la materia de Latin parte de los textos para favorecer la aproximacidncritica a las aportaciones
mas importantes del mundo romano en su calidad de sistema integrador de diferentes corrientes de
pensamiento y actitudes éticas y estéticas que conforman el dmbito europeo. Esta aproximacién resulta
especialmente relevante para adquirir un juicio critico y estético en las condiciones cambiantes de un
presente en constante evolucién. Esta materia prepara al alumnado para comprender criticamente ideas
relativas a la propia identidad, a la vida publica y privada, a la relacién del individuo con el poder y ahechos



sociopoliticos e histdricos, por medio de la comparacién entre los modosde vida de la antigua Roma vy los
actuales, contribuyendo asi a desarrollar su competencia ciudadana.

El estudio del patrimonio cultural, arqueoldgico y artistico romano, material e inmaterial, merece una
atencién especifica y permite observar y reconocer en nuestra vida cotidiana la herencia directa de la
civilizacidon latina. La aproximacidon a los procesos que favorecen la sostenibilidad de este legado —
preservacion, conservacion y restauracion— supone, también, una oportunidad para que el alumnado
conozca las posibilidades profesionales en el ambito de los museos, las bibliotecas o la gestién cultural y la
conservacién del patrimonio.

Las competencias especificas de la materia de Latin han sido disefiadas a partir de los descriptores operativos
de las competencias clave en esta etapa, especialmente de la competencia plurilinglie, la competencia en
comunicacion linglistica y la competencia ciudadana, ya mencionada. La competencia plurilinglie, que tiene
como referente la Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para
el aprendizaje permanente sitla el latin y el griego cldsico como herramientas para el aprendizaje y la
comprension de lenguas en general. El enfoque plurilinglie de la materia de Latin en Bachillerato implica una
reflexién profunda sobre el funcionamiento no solo de la propia lengua latina, su léxico, sus formantes y las
normas de evolucién fonética,sino también de las lenguas de ensefianza y de aquellas que conforman el
repertorio linglistico individual del alumnado, estimulando la reflexién metalinglistica e interlinglistica y
contribuyendo al refuerzo de las competencias comunicativas, al aprecio de la diversidad lingtistica y la
relacidn entre las lenguas desde una perspectiva inclusiva, democratica y libre de prejuicios.

Estas competencias especificas ofrecen, por tanto, la oportunidad de establecer un didlogo profundo entre
presente y pasado desde una perspectiva critica y humanista: por un lado, situando el texto, su traduccion y
su comprension comoelementos fundamentales en el aprendizaje de las lenguas cldsicas y como puerta de
acceso a su cultura y civilizacién, activando simultdneamente los saberes de caracter linglistico y no
lingliistico; y, por otro lado, desarrollando herramientas que favorezcan la reflexidon critica, personal y
colectiva en torno a los textos y al legado material e inmaterial de la civilizacion latina y su
aportaciénfundamental a la cultura, la sociedad, la politica y la identidad europeas.

Los criterios de evaluacidon de la materia permiten evaluar el grado de adquisicionde las competencias
especificas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. De acuerdo con su formulacién
competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir y el contextoo
modo de aplicacién y uso. La nivelacion de los criterios de evaluacion se ha desarrollado teniendo en cuenta
la adquisicién de las competencias de forma progresiva durante los dos cursos. En este sentido, los procesos
de autoevaluaciéon y coevaluacion prevén el uso de herramientas de reflexion sobreel propio aprendizaje
como el entorno personal de aprendizaje, el portfolio lingliistico, el diario de lectura o el trabajo de
investigacion.

Los saberes basicos se distribuyen en los dos cursos permitiendo una graduacién y secuenciacion flexible
segun los distintos contextos de aprendizaje, y estan organizados en cinco bloques. El primero, «El texto:
comprension y traducciény», se centra en el aprendizaje de la lengua latina como herramienta para acceder
a fragmentos y textos de diversa indole a través de la lectura directa y la traduccidon y comprende, a su vez,
dos subbloques: «Unidades linglisticas de la lengua latina» y «lLa traduccién: técnicas, procesos y
herramientas». El segundo bloque, «Plurilingliismo», pone el acento en las nociones de evolucidn fonética 'y
en coémo el aprendizaje de la lengua latina, en concreto la identificacidn y reconocimiento de los formantes
latinos, amplia el repertorio léxico del alumnado para que adecle de manera mas precisa los términos a las
diferentes situaciones comunicativas. El tercer bloque, «Educacién literaria», integra todos los saberes
implicados en la comprensidn e interpretacidon de textos literarios latinos, contribuyendo mediante un
enfoque intertextual a la identificacion y descripcién de universales formales y tematicos inspirados en
modelos literarios cldsicos. El cuarto bloque, «La antigua Roma», comprende los conocimientos y estrategias
necesarios para el desarrollo de un espiritu critico yhumanista, fomentando la reflexidon acerca de las
semejanzas y diferencias entrepasado y presente. El quinto y ultimo bloque, «Legado y patrimonio», recoge
los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la aproximacion a la herencia material e inmaterial de
la civilizacién latina reconociendo y apreciando su valor como fuente de inspiracidon, como técnica y como
testimonio de la historia.

En consonancia con el cardcter competencial de este curriculo, se recomienda la creacién de tareas
interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, y el desarrollo de situaciones de aprendizaje



donde se considere al alumnado como agente social progresivamente auténomo y gradualmente
responsable de su propio proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta sus repertorios e intereses, asi como
sus circunstancias especificas, lo que permite combinar distintas metodologias. La ensefianza de la lengua, la
cultura y la civilizacion latinas ofrece oportunidades significativas de trabajo interdisciplinar que permiten
combinar y activar los saberes basicos de diferentes materias, contribuyendo de esta manera a que
elalumnado perciba la importancia de conocer el legado cldsico para enriquecer su juicio critico y estético,
su percepcion de si mismos y del mundo que lo rodea. La coincidencia del estudio del latin con el de la lengua,
la cultura y la civilizaciéngriegas aconseja un tratamiento coordinado de ambas materias

Las humanidades y el planteamiento de una educacién humanista en la civilizacién europea van
intrinsecamente ligadas a la tradiciéon y la herencia cultural de la Antigliedad cldsica. Una educacién
humanista sitda a las personas y su dignidad como valores fundamentales, guidndolas en la adquisicidon de
las competencias que necesitan para participar de forma efectiva en los procesos democraticos, en el didlogo
intercultural y en la sociedad en general. A través del aprendizaje de aspectos relacionados con la lengua, la
culturay la civilizaciéon griegas, la materia de Griego permite una reflexién profunda sobre el presente y sobre
el papel que el Humanismo puede y debe desempenar ante los retos y desafios del siglo XXI. Esta materia
contiene, ademas, un valor instrumental para el aprendizaje de lenguas, literatura, religion, historia, filosofia,
politica o ciencia, proporcionando un sustrato cultural que permite comprender el mundo, los
acontecimientos y los sentimientos y que contribuye a la educacién civica y cultural del alumnado.

Griego tiene como principal objetivo el desarrollo de una conciencia critica y humanista desde la que poder
comprender y analizar las aportaciones de la civilizacién helena a la identidad europea, a través
especialmente de la lectura y la comprension de fuentes primarias y de técnicas de traduccion que permitan
al alumnado utilizar dichas fuentes de acceso a la Antigliedad griega como instrumento privilegiado para
conocer, comprender e interpretar sus aspectos principales. Por ello, esta materia se vertebra en torno a tres
ejes: el texto, su traduccion y su comprension; la aproximacion critica al mundo heleno; y el estudio del
patrimonio y el legado de la civilizacién griega.

La traduccién se halla en el centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas y culturas
clasicas. Para entender criticamente la civilizacion helena, el alumnado de Griego localiza, identifica,
contextualiza y comprende los elementos esenciales de un texto, progresando en los conocimientos de
morfologia, sintaxis y |éxico griego bajo la guia del profesorado. Ademads de estos saberes de caracter
linglistico, la traduccién es un proceso clave que permite activar saberes de caracter no lingtistico. El texto
—original, adaptado, en edicidn bilinglie o traducido, en funcion de la actividad— es el punto de partida desde
el cual el alumnado moviliza todos los saberes basicos para, partiendo de su contextualizacién, concluir una
lectura comprensiva, directa y eficaz y una interpretacién razonada de su contenido. Las técnicas vy
estrategias implicadas en el proceso de traduccién contribuyen a desarrollar la capacidad de negociacion
para la resolucién de problemas, asi como la constancia y el interés por revisar el propio trabajo. Permite,
ademas, que el alumnado entre en contacto con las posibilidades que esta labor ofrece para su futuro



personal y profesional en un mundo globalizado y digital, a través del conocimiento y uso de diferentes
recursos, técnicas y herramientas.

Asimismo, la materia de Griego parte de los textos para favorecer la aproximacién critica a las aportaciones
mas importantes del mundo heleno al mundo occidental, asi como a la capacidad de la civilizacién griega
para dialogar con las influencias externas, adaptdndolas e integrandolas en sus propios sistemas de
pensamiento y en su cultura. Ambos aspectos resultan especialmente relevantes para adquirir un juicio
critico y estético en las condiciones cambiantes de un presente en constante evolucién. Esta materia prepara
al alumnado para comprender criticamente ideas relativas a la propia identidad, a la vida publica y privada,
a la relacién del individuo con el poder y ahechos sociopoliticos e histéricos, por medio de la comparacién
entre los modos de vida de la antigua Grecia y los actuales, contribuyendo asi a desarrollar su competencia
ciudadana.

El estudio del patrimonio cultural, arqueoldgico y artistico griego, material e inmaterial, merece una atencién
especifica y permite observar y reconocer en nuestra vida cotidiana la herencia directa de la civilizacién
helena. La aproximacién a los procesos que favorecen la sostenibilidad de este legado — preservacién,
conservacién y restauracion— supone, también, una oportunidad para que el alumnado conozca las
posibilidades profesionales en el ambito de los museos, las bibliotecas o la gestién cultural y la conservacion
del patrimonio.

Las competencias especificas de Griego han sido disefiadas a partir de los descriptores operativos de las
competencias clave en esta etapa, especialmente de la competencia plurilinglie la competencia en
comunicacion linglistica y la competencia ciudadana, ya mencionada. La competencia plurilinglie, que tiene
como referente la Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para
el aprendizaje permanente, sitla el latin y el griego clasico como herramientas para el aprendizaje y la
comprensidn de lenguas en general. El enfoque plurilinglie de la materia de Griego en Bachillerato implica
una reflexion profunda sobre el funcionamiento no solo de la propia lengua griega, su léxico, sus formantes,
sus peculiaridades y su riqueza en matices, sino también de las lenguas de ensefianza y de aquellas que
conforman el repertorio linglistico individual del alumnado, estimulado la reflexién metalinglistica e
interlinglistica y contribuyendo al refuerzo de las competencias comunicativas, al aprecio de la diversidad
lingliistica y la relacion entre las lenguas desde una perspectiva inclusiva, democratica y libre de prejuicios.

Estas competencias especificas ofrecen, por tanto, la oportunidad de establecer un didlogo profundo entre
presente y pasado desde una perspectiva critica y humanista: por un lado, situando el texto, su comprensién
y su traduccidon como elementos fundamentales en el aprendizaje de las lenguas cldsicas y como puerta de
acceso a su cultura y civilizacion, activando simultdneamente los saberes de cardcter linglistico y no
lingliistico; y por otro lado, desarrollando herramientas que favorezcan la reflexién critica, personal y
colectiva en torno a los textos y al legado material e inmaterial de la civilizacidon griega y su aportacidn
fundamental a la cultura, la sociedad, la politica y la identidad europea.

Los criterios de evaluaciéon de la materia permiten evaluar el grado de adquisicion de las competencias
especificas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. De acuerdo con su formulacion
competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir y el contexto
o modo de aplicacion y uso. La nivelacién de los criterios de evaluacién se ha desarrollado teniendo en cuenta
la adquisicién de las competencias de forma progresiva durante los dos cursos. En este sentido, los procesos
de autoevaluacién y coevaluacion prevén el uso de herramientas de reflexién sobre el propio aprendizaje
como el portfolio linglistico, el entorno personal de aprendizaje, el diario de lectura o el trabajo de
investigacion.



Los saberes basicos se distribuyen en los dos cursos permitiendo una graduacién y secuenciacion flexible
segun los distintos contextos de aprendizaje y estan organizados en cinco bloques. El primero, “El texto:
comprension y traduccién”, se centra en el aprendizaje de la lengua helena como herramienta para acceder
a fragmentos y textos de diversa indole a través de la lectura directa y la traducciéon y comprende a su vez
dos subbloques: “Unidades linglisticas de la lengua griega” y “La traduccién: técnicas, procesos y
herramientas.” El segundo bloque, “Plurilingliismo”, pone el acento en cémo el aprendizaje de la lengua
griega, en concreto el estudio e identificacion de los étimos griegos, amplia el repertorio Iéxico del alumnado
para que adecle de manera mas precisa los términos a las diferentes situaciones comunicativas. El tercer
bloque, “Educacién literaria”, integra todos los saberes implicados en la comprensidn e interpretacién de
textos literarios griegos, contribuyendo a la identificacidn y descripcién de universales formales y tematicos
inspirados en modelos literarios clasicos mediante un enfoque intertextual. El cuarto bloque, “La antigua
Grecia”, comprende las estrategias y los conocimientos necesarios para el desarrollo de un espiritu critico y
humanista, fomentando la reflexién acerca de las semejanzas y diferencias entre pasado y presente. El quinto
y ultimo bloque, “Legado y patrimonio”, recoge los conocimientos, destrezas y actitudes que permiten la
aproximacion a la herencia material e inmaterial de la civilizacion griega reconociendo y apreciando su valor
como fuente de inspiracién, como testimonio de la historia y como una de las principales raices de la cultura
europea.

En consonancia con el cardcter competencial de este curriculo, se recomienda la creacién de tareas
interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, y el desarrollo de situaciones de aprendizaje
desde un tratamiento integrado de las lenguas donde se considere al alumnado como agente social
progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, teniendo en
cuenta sus repertorios e intereses, asi como sus circunstancias especificas, lo que permite combinar distintas
metodologias. La ensefianza de la lengua, la cultura y la civilizaciéon griegas ofrece oportunidades significativas
de trabajo interdisciplinar que permiten combinar y activar los saberes basicos de diferentes materias,
contribuyendo de esta manera a que el alumnado perciba la importancia de conocer el legado clasico para
enriquecer su juicio critico y estético, su percepcion de si mismos y del mundo que lo rodea. En este sentido
y de manera destacada, la coincidencia del estudio del griego con el de la lengua y la cultura latinas favorece
un tratamiento coordinado de ambas.

HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO

La materia de Historia del Mundo Contempordaneo pretende proporcionar al alumnado una visidn rigurosa y
a la vez util y funcional de la historia contemporanea, orientada a promover la observacién, andlisis e



interpretacion de su entorno real y, al mismo tiempo, al ejercicio de una ciudadania activa e implicada en la
vida social. El pensamiento histérico, que integra el conjunto de intenciones, estrategias y métodos que
orientan el estudio del pasado, se pone al servicio de la comprensién del presente para afrontar asi los retos
que nos plantea el siglo XXI. Porque es desde la observacién del mundo actual y la prevision del porvenir que
ya despunta, de donde surge la necesidad de dirigir nuestra mirada a la historia, mas o menos reciente, para
obtener las claves, las preguntas y tal vez también alguna de las respuestas con las que entender y mejorar
el mundo en el que vivimos. Los problemas y retos que nos plantea la realidad globalizada que configura
nuestro entorno son multiples e ineludibles, y no es posible atenderlos sin los recursos que nos ofrece la
historia contempordnea, que desde hace algo mas de dos siglos trata de dar respuesta a buena parte de estos
mismos desafios. En este sentido, el alumnado debe tomar conciencia de que hereda un legado, dado en las
experiencias acumuladas por las generaciones que nos precedieron, en el que junto a los grandes logros que
nos permiten disponer hoy de un relativo bienestar, también cabe encontrar errores, fracasos y hechos
dolorosos que es preciso afrontar e incorporar a nuestra memoria colectiva para aprender a evitar
situaciones semejantes. Ahora bien, concebir la historia como un proceso abierto, siempre en construccion,
en el que la ciudadania escribe su propio destino, implica asumir una responsabilidad civica comprometida
con una sociedad mas justa, equitativa y solidaria.

Por otro lado, la aproximacion a la metodologia histdrica obliga al alumnado al uso riguroso y critico de las
fuentes, a la utilizacién precisa de los conceptos y del marco de la historiografia, y al conocimiento reflexivo
de las principales teorias y corrientes académicas que han ido desarrollandose en el dmbito de la historia y
de otras ciencias sociales afines. Asimismo, la metodologia histdrica promueve el ejercicio de procesos
inductivos y de indagacidn relacionados con estrategias de utilizacién de documentos y pruebas, asi como la
busqueda y tratamiento de informacién y fuentes textuales, graficas, audiovisuales, artisticas, literarias,
hemerograficas y sonoras, accesibles en muchos casos gracias a plataformas digitales. Por dltimo, la
utilizacion de datos, el contraste, contextualizacién e interpretacién de la informacidn, y el trabajo directo
con la narracién histdrica, permiten entender la historia como un dmbito de conocimiento en construccion,
en continua revisidn y cambio, y condicionado por los intereses que, desde el presente, marcan la relevancia
de determinadas cuestiones y planteamientos. En todos estos procesos adquiere un papel fundamental el
ejercicio del pensamiento critico, fundamentado y razonado, al igual que la transferencia de informacién y
del conocimiento elaborado, que ademas de suponer el uso avanzado de medios digitales implica también el
desarrollo de estrategias comunicativas eficaces.

Las diferentes competencias especificas que conforman la materia se dirigen al logro de los fines ya
enunciados, identificando las estrategias, herramientas y procesos necesarios para introducir al alumnado
en el pensamiento histérico y para abordar las claves y las grandes cuestiones en torno a las que se configura
el mundo contempordneo. Se tratan en ellas los temas y acontecimientos fundamentales que han marcado
el transcurso de la historia contemporanea hasta el mundo actual, asi como los retos que es necesario
afrontar en el presente para encarar el siglo XXI. Asi, ademas de habilidades y procedimientos concretos, y
referencias a determinados dmbitos de conocimiento asociados a cuestiones y temas clave, las competencias
especificas refieren aquellos valores y actitudes que conforman la orientacién practica y funcional de la
materia y el compromiso social que esta quiere promover.

Los criterios de evaluacion conjugan las competencias especificas con los saberes bdsicos y estan orientados
al logro de los objetivos generales del Bachillerato. En ellos se incorporan todos los tipos de saberes,
conocimientos, destrezas, actitudes y valores, que deberan estimarse de manera conjunta y equilibrada.
Suponen, asi, la adaptaciéon de estrategias metodoldgicas y acciones educativas en las que se ejerciten tanto
los procesos instrumentales como las actitudes, aplicdndose para ello los principios y pautas metodoldgicas



del pensamiento histdrico en la construcciéon del conocimiento. Dicha adaptacién implica, por tanto, la
disposicion de instrumentos de evaluacién adecuados y diferenciados con los que ponderar un conjunto
amplio y diverso de acciones, teniendo siempre en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

El planteamiento y disefio de esta materia responde a una propuesta de aprendizaje general comun al
desarrollo de la materia de Geografia e Historia en Educacion Secundaria Obligatoria y de la materia de
Historia de Espana de 2.2 de Bachillerato. De esta manera, tanto los presupuestos didacticos y la definicidn
competencial como la organizacion de los saberes basicos mantienen una redacciéon y estructura
estrechamente vinculada, lo que permite concebir de un modo coherente el aprendizaje de la historia y de
las ciencias sociales, asi como apreciar mejor su valor educativo.

Los saberes bdsicos estan agrupados en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del mundo actual»
y «Compromiso civico». La organizacion y redaccién de estos saberes se asienta alrededor de los ejes y claves
conceptuales que estructuran las competencias especificas y tienen una clara intencionalidad tematica,
aungue mantengan una cierta disposicién cronolégica y un bloque especifico dedicado al mundo actual. Esta
forma de organizar los saberes pretende promover no solo la conexién del pasado con el presente inmediato,
para insistir asi en el caracter funcional y significativo de los aprendizajes, sino también el establecimiento de
marcos comparativos con respecto al despliegue de experiencias y procesos histéricos determinados entre
distintas etapas de esta misma época. De este modo, se acentua el tipo de aproximacién interpretativa y
comprensiva de la historia contemporanea que se pretende, sin que por ello se descontextualicen los hechos
y acontecimientos concretos mas relevantes, que deben ser identificados y explicados desde los parametros
y variables que definen cada momento histérico y la aplicacion del criterio de causalidad, esencial en esta
disciplina. Por lo demas, esta propuesta de saberes ha de permitir al profesorado y al equipo docente de los
centros desarrollar sus propias intenciones y programaciones educativas, incorporando proyectos
interdisciplinares que impliquen el trabajo con otras materias.

Desde esta perspectiva competencial de la materia, en la que el ejercicio de habilidades y procesos asociados
al pensamiento histérico resulta ineludible, es necesario generar situaciones activas de aprendizaje en las
que se desarrollen propuestas de indagacion e investigacién basadas en proyectos de interés cientifico,
cultural y social, y en las que el alumnado sea el encargado de procesar la informacion, construir el
conocimiento y transferirlo. Por otra parte, dado el valor que se confiere a esta disciplina para el analisis de
la realidad, es recomendable tratar constantemente situaciones actuales y establecer constantes inferencias
entre el pasado y el presente. Ademas, la presencia de dos bloques especificos sobre los «Retos del mundo
actual» y el «Compromiso civico» incide en la necesidad de contemplar la historia como un instrumento no
solo para el analisis del presente, sino también para la adopcién de compromisos ante los retos del siglo XXI.
Conviene alejarse asi de propuestas de aprendizaje excesivamente lineales en las que, por una atencién
excesiva a las etapas mas lejanas, se posterguen las cuestiones mads cercanas y de mayor actualidad. En
cualquier caso, se habra de procurar que los aprendizajes se conecten con la realidad cercana al alumnado,
relacionando los distintos contenidos con el conjunto de experiencias histéricas que forman la memoria

colectiva y el patrimonio y el entorno cultural, material e inmaterial del que aquel forma parte.

PSICOLOGIA




Describir, explicar, predecir y modificar nuestra conducta, comprendiendo las leyes que fundamentan
nuestros procesos cognitivos y emocionales, son los objetivos de esta disciplina, que proporcionard al
estudiante las herramientas necesarias para comprender tanto el propio psiquismo como el de los demas.
Su imparticién en una etapa en la que, precisamente, la maduracién psicolédgica estd consolidando sus
estructuras fundamentales, la Psicologia ha de servir al alumnado para descubrir los elementos de su
personalidad que les ayuden a desenvolverse en el dmbito personal, emocional, académico y profesional.

La psicologia es una ciencia empirica que contiene elementos de las ciencias naturales y sociales; planteada
como materia de opcién en el primer curso, sirve de puente entre todas las modalidades de la etapa
educativa de Bachillerato. Partiendo de una comprension de los fundamentos biolégicos de nuestro
psiquismo, exige, al mismo tiempo, una hermenéutica que rebasa las estructuras bioldgicas, para insertarse
en el ambito de los valores y principios que la filosofia le proporciona.

La finalidad educativa de la materia de Psicologia estd en consonancia con la Recomendacion del Consejo de
22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, que refiere la
necesidad de introducir, en la educacion, herramientas que permitan lograr que lo aprendido se pueda
aplicar en tiempo real, generando nuevas ideas, teorias, productos y conocimientos.

El curriculo de esta materia se disefia tomando como referentes los descriptores operativos de la etapa
educativa de Bachillerato, que concretan el desarrollo competencial esperado al término de la ensefianza no
obligatoria. Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado y
estd organizado en torno a la adquisicion de las seis competencias especificas definidas para ella. Esta
adquisicion, junto con el aprendizaje de los saberes basicos, contribuye al desarrollo de las competencias
clave, que constituyen el eje vertebrador del curriculo.

Los criterios de evaluacidon establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisicion de las
competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal, que pueda
ser aplicado en situaciones o actividades del ambito personal, social y académico, con una futura proyeccion
profesional.

Los saberes bdsicos de esta materia, que contribuyen a adquirir las competencias especificas, se organizan
en tres bloques:

El primero «La psicologia como ciencia», es una aproximacion a la psicologia, contextualizandola en su
devenir histérico, dentro del ambito de la filosofia, hasta convertirse en una ciencia auténoma, a finales del
siglo XIX. Trata, asimismo, de su metodologia, de sus principales escuelas, asi como de sus aplicaciones. Por
otro lado, contiene el estudio de las estructuras biolégicas que subyacen a los fenédmenos psiquicos, como
son la estructura y funcionamiento de los sistemas neurolégico y endocrino, fundamentalmente.

El segundo bloque «Los procesos cognitivos», estudia los procesos cognitivos basicos: sensacidn, percepcion,
atencién y memoria, ademas de los procesos cognitivos superiores, que son: aprendizaje, inteligencia y
pensamiento. En cuanto a los procesos cognitivos basicos, como animales sensibles que somos, el proceso
de la percepcién es fundamental para conocer el mundo. Gracias a nuestra capacidad sensitiva, sentidos
exteriores e interiores, recogemos informacion para que nuestro cerebro la registre y realice todas aquellas
funciones que conduzcan a darle sentido. Los mecanismos propios de la sensibilidad humana pueden sufrir
la influencia de multiples factores del medio y del propio organismo personal, por lo que nuestros sentidos
no siempre captan objetivamente lo que sucede alrededor del sujeto sensible, produciéndose distorsiones o
alucinaciones que deforman la realidad percibida. El alumnado puede comprobar cdmo sus ojos no ven lo
que hay delante, cémo ven otras cosas diferentes o sencillamente lo ven mal. Con el resto de los sentidos



puede ocurrirle lo mismo. Saber que nuestra percepcién no es objetiva ni neutral ayuda a entender el mundo
de los otros, ademas del propio, incluso en su relacidon con las restantes personas. Asi se descubre la
importancia de otros elementos intelectuales en nuestra vision de la realidad y modos de concebir el mundo,
ya que no basta con la mera percepcion, sino que se necesita el resto de procesos cognitivos y experiencias
previas, para poder entender y asimilar lo percibido. En cuanto al pensamiento, este es esencial en la vida
humana, pues nos capacita para procesar la informacion, asi como para comprender y comunicar
conocimientos, permitiéndonos liberarnos de la ignorancia y de los prejuicios. Mediante este, elaboramos
conceptos, hacemos inferencias y formulamos juicios, que nos permiten tomar decisiones y solucionar
problemas. Junto al pensamiento, la comunicacidn es otra de las actividades constitutivas y fundamentales
del ser humano en tanto ser social, ya que la identidad social de toda persona se construye mediante ella. A
diferencia de otras especies animales, que también poseen sistemas de comunicacién, los seres humanos
tenemos la capacidad linglistica que constituye la base de nuestra racionalidad, haciendo asi posible el
pensamiento abstracto, ddndonos la posibilidad de registrar el pasado y planificar el futuro.

En el ultimo bloque «Psicologia de la personalidad y psicologia social», se abordan la motivacién, la
afectividad y la sexualidad. La motivacién inicia, mantiene y dirige la accidn, para lograr unos determinados
objetivos. Su importancia reside en que es el principio basico que explica la conducta de los seres humanos.
Dentro de ella juegan un papel relevante las emociones, que provocan sentimientos y se definen como
impulsos involuntarios, cuyo origen es una respuesta a los estimulos ambientales. Dichas emociones nos
ayudan a adaptarnos a nuestro entorno, a interactuar y a mantener relaciones afectivas en las que también
intervienen los sentimientos. Por otro lado, el estudio de la personalidad es un tema fundamental porque
nos permite saber cdmo somos. La psicologia considera que la personalidad es el conjunto de los
pensamientos, emociones y conductas que conforman cada individuo, convirtiéndolo en Unico; mediante su
estudio, se perseguira que el alumnado aprecie el valor que tiene la diversidad de las distintas
personalidades. Junto a ello, se realiza el analisis de otra dimensiéon fundamental del ser humano: la
sexualidad, cuyo tratamiento, a lo largo de la historia, ha estado cargado de mitos y tabues, siendo abordado,
en multiples ocasiones, desde una perspectiva frivola e inadecuada, cuyas consecuencias han sido
perjudiciales para la salud fisica y psiquica de la humanidad. Actualmente, gracias a los avances en materia
cientifica y tecnoldgica, junto con otros factores, como los producidos por reivindicaciones de distinto tipo,
entre las que encontramos, por ejemplo, las ejercidas por los colectivos feministas, se estd logrando que la
sexualidad se aborde desde una perspectiva no discriminatoria, rigurosa y atenta a su contribuciéon dentro
de la educacién para la salud. La educacion sexual debe fomentar una forma responsable de concebir la
sexualidad, asociada a la comunicacién, a la afectividad, al placer y al respeto por las diferentes formas de
vivirla. Junto a esto, se incluyen algunas nociones sobre psicopatologias, cuyo estudio permite la reflexion
sobre la importancia de la salud mental y el tratamiento que nuestra sociedad le otorga. Finalmente, se
estudia la psicologia social y de las organizaciones, situdndonos en la dimensién de las relaciones entre el
individuo y su entorno asociativo y laboral.

Asi estructurados, estos tres bloques ofrecen al alumnado del primer curso de Bachillerato una materia
atractiva y util para iniciarse en un conocimiento mds profundo no solo de si mismo y de su proceso de
madurez, sino también del mundo que le rodea.



